Uwagi, watpliwosci i zastrzezenia dotyczgce uzasadnienia

do Ustawy — Prawo Os$wiatowe.

1. Uchwalenie nowej ustawy o systemie osSwiaty jest konieczne. Istniejgca obecnie ustawa
byta wielokrotnie nowelizowana i wystepujg w niej trwate niespdjnosci. Stanu takiego nie
zmienito publikowanie kolejnych tekstéw jednolitych (ostatni w 2015 r).

Odnoszac powyzsze do przedstawionego projektu ustawy nalezy wskazac:

a) Rozproszono zawite przepisy dotychczasowej ustawy na trzy ustawy, bez dokonania
wyraznej zmiany jakosciowej tych przepiséw.

Poza zmiang ustroju szkolnego pozostate przepisy majg nature rozwigzan formalnych,
bez zmiany jakosci zapisu norm prawnych, utrwalajgc wystepujace wadliwe
rozwigzania (normy ogolne sg niekiedy pomieszane z normami instrukcyjnymi).

b) Nie wskazano w uzasadnieniu co jest podstawg formalnego wyodrebnienia ustawy
prawo o$wiatowe, w znacznym zakresie kopiujgcej przepisy obecnej ustawy, w tym na
przyktad rozdziatu traktujgcego o szkolnictwie zawodowym, majgcym wymiar
oddzielnej regulacji.

c) Zapowiedz dodatkowych ustaw o finansowaniu o$wiaty i o ocenianiu potwierdza, ze
zmianie podlega w zasadzie jedynie ustrdj szkolny. Podzielenie jednej ustawy na kilka
nie zmienia podstawowych probleméw prawa oswiatowego a moze pogtebic
wystepujgce procesy destrukcyjne w zakresie zarzgdzania szkotami.

Ponadto nowe ustawy bedg bezspornie zwigzane z koniecznoscig modyfikacji
obecnego projektu ,,Prawo oswiatowe”.

d) W kazdym procesie, a w szczegdlnosci w procesie oswiatowym, wazne sg szczegoty.
W wielu przypadkach ich niewtfasciwa interpretacja prowadzi do zjawisk
patologicznych. Dlatego kazdy z obszardéw regulacyjnych powinien by¢ poddany
whnikliwej analizie, aby usungé mozliwosci interpretacji niezgodnej z intencja
ustawodawcy (np. przekazanie szkét podmiotom niepublicznym, 5 godzin zajeé
dydaktycznych w przedszkolu itp., itd.).

2. Zapowiedz dodatkowych ustaw o finansowaniu o$wiaty i o ocenianiu jest interesujgca,
ale w uzasadnieniu ustawy Prawo Oswiatowe nalezato przedstawic zatozenia tych ustaw,
bo mogg one miec istotny wptyw na zapisy regulujgce realizacje zadan oswiatowych.
Ponadto brak wzmianki o SIO moze sugerowaé, ze zmiany w tej ustawie nie lezg
w zainteresowaniu MEN.

Tymczasem ustawa ta wymaga nowelizacji, co najmniej w takim zakresie, w jakim wyniki
SIO powinny mie¢ wptyw na zapisy prawa oswiatowego.

Jest symptomatyczne, ze w uzasadnieniu do nowej ustawy Prawo Oswiatowe nie ma
zadnej wzmianki o powotywaniu sie, w przypadku chociazby czesci nowych regulacji, na
dane SIO.



3. Zmiana ustroju szkolnego.
Wprowadzenie reformy oswiatowej przez rzad J. Buzka miato szereg mankamentéw, do
ktorych nalezy zaliczy¢ przede wszystkim:
1) Niedostateczne wsparcie finansowe catej operacji. Marszatkowie wojewddztw uzyskali
srodki na najpotrzebniejsze inwestycje w postaci znacznej rezerwy celowej, ale ich
przeznaczanie na inwestycje oswiatowe byto dobrowolne i dopiero w dwa lata pdzniej
dopisano w opisie przeznaczenia tej dotacji okreslenie: ,,w tym na inwestycje oswiatowe”.
2) Znaczne niedoszacowanie kosztow wprowadzenia nowych zasad wynagradzania
nauczycieli.
Po powszechnych protestach samorzagdéw dodano w 2000 roku 600 min zt na
sfinansowanie wynagrodzen nauczycieli, co stanowito 50 % éwczesnych zgdan jst.
Podwyzki wynagrodzen nauczycieli (znaczne) zneutralizowaty ewentualny sprzeciw
srodowiska wobec zmian strukturalnych.
3) Nakaz rozdziatu nowej szkoty — gimnazjum od szkoty podstawowej, wynikajgcy
z przekonania, ze tylko w ten sposéb mozna zapobiec ocenie, ze reforma polega na
zastgpieniu tabliczki z napisem "klasa VII” tabliczky , klasa 1”.

4) Nieprzygotowanie nauczycieli do sprostania problemom wynikajgcym z zebrania

w nowe zespoty klasowe ucznidéw z kilku szkét, w trudnym wychowawczo wieku

dojrzewania.

Byty jednak powazne argumenty za wprowadzeniem tréjstopniowego systemu edukac;ji,
obowigzujgcego w wiekszosci krajow europejskich.

Wprowadzenie tego systemu w Polsce znacznie ztagodzito problemy wynikajgce z przeptywu
0s6b z Polski do krajéw europejskich i odwrotnie.

Drugim argumentem, decydujgcym o poparciu dla tej koncepcji wiekszosci sejmowej, w tym
rowniez postdw zwigzanych z PiS, byto zatozenie, ze w ten sposdb nastapi ztagodzenie réznic
miedzy efektami edukacji realizowanej w duzych osrodkach miejskich i osrodkach wiejskich.
Znaczenie pierwszego z powyzszych argumentow znacznie wzrosto po przystgpieniu Polski do
Unii Europejskiej i po zniesieniu barier w przemieszczaniu sie oséb praktycznie w catej Europie
Zachodnie;.

Jesli chodzi o argument drugi, to analizy wynikow egzamindw gimnazjalnych w woj. pomorskim
wskazujg na znaczny postep w osigganiu dobrych wynikéw przez gimnazjalistdw w wielu gminach
wiejskich.

W kilkunastu gminach uczniowie koriczgcy gimnazjum uzyskujg wyniki poréwnywalne z wynikami
w duzych aglomeracjach miejskich. W okresie ostatnich pieciu lat sredni wynik egzaminu
gimnazjalnego w kraju wynidst 57,76 %. W woj. pomorskim wynik wyzszy uzyskano

w 16 gminach. Trzy z nich to miasta bedgce powiatami grodzkimi, trzy to miasta powiatéw
ziemskich, dwa miasta duze a druga potowa, to osiem gmin wiejskich, w tym réwniez gmin

o niskich dochodach wtasnych w przeliczeniu na mieszkanca. Mozna zatem zaryzykowac
stwierdzenie, ze cel reformy sprzed lat zostat w znacznym stopniu zrealizowany. Uwiarygodnienie
tej oceny wymaga przeprowadzenia rzetelnego badania w skali kraju. W ogdle w oswiacie
wszelkie zmiany powinny by¢ poprzedzone badaniami i powinny wynikac z pogtebionej analizy,



a nie tylko z pogladow, nawet ,wielu osob”.

W zasadzie nie zostat okreslony cel wprowadzenia zmian strukturalnych. Niekiedy podaje sie, ze
nalezy przywréci¢ range matury, czyli wysokiego poziomu wyksztatcenia ogdlnego sredniego.
Nie jest to mozliwe, tak jak nie jest mozliwym powrét do czaséw gdy ,,nie matura a chec szczera”
umozliwiata uzyskanie wojskowego stopnia oficerskiego. Podobnie obecnie wyksztatcenie
$rednie nie daje zadnych uprawnien zawodowych. Juz od dawna progiem do petnienia zawodéw
prestizowych jest co najmniej wyksztatcenie wyzsze zawodowe/licencjackie.

W zawodach, gdzie podmiotem dziatania jest cztowiek, spetnienie wymogu wyksztatcenia
wyzszego jest warunkiem koniecznym. Po maturze mozna praktycznie wykonywac funkcje
pomocnicze i to na ogét w administracji. Na to, aby by¢ kasjerka w placéwkach handlowych
trzeba uzupetni¢ kwalifikacje.

Przyréwnujemy czasami wiedze uzyskang w liceum w wyniku nauki 20 — 30 lat temu do
obecnych kwalifikacji maturzystéw. To sg inne pakiety wiedzy i umiejetnosci. Rewolucyjne
zmiany w tym zakresie przyniosto najpierw upowszechnienie dostepu do telewizji, a od niedawna
réwniez do Internetu. Ocena przydatnosci obu tych zasobdw jest nietatwa i praktycznie

w zakresie miedzypokoleniowym trudno nawet o mozliwos¢ uzyskania trafnosci poréwnan. Poza
tym aby dookresli¢ podstawe programowa w liceum nie trzeba zmienia¢ struktury organizacyjne;j
systemu szkolnego.

4. Uwagi dotyczgce niektdrych zapisdw z uzasadnienia projektu ustawy.

1) Preferowany byt model polegajacy na potgczeniu gimnazjum z liceum.

Jest prawdg, ze poglad o takim taczeniu zostat sformutowany, ale wynika to z trudnosci
oderwania sie w ocenach od wielkich miast, w tym od Warszawy czy Gdarska.

Takich gmin, ktére sg jednoczesnie powiatami, czyli sg organem prowadzgcym i licedw

i gimnazjéw, jest w kraju niespetna 50 na niemal 2,5 tysigca gmin ogdtem. Ponadto warto
sprawdzi¢, ile takich zespotéw powstato, a ile gimnazjow funkcjonuje samodzielnie lub
w zespotach ze szkotg podstawowg w tychze 50 miastach.

2) Niejasny jest stosunek do zespotéw szkot.

Z czesci zapisow wynika, ze ocena tgczenia szkét podstawowych z gimnazjum jest pejoratywna,
z innych, ze jest wiele powoddw, dla ktérych zespoty takich szkdét mozna oceni¢ pozytywnie.

Na przyktad: uczniowie dtuzej przebywajg w tych samych zespotach klasowych, uczniowie
gimnazjéw dziatajgcych w zespotach osiggajg lepsze wyniki niz uczniowie z gimnazjow
dziatajgcych samodzielnie, wystepuje jeden mniej prég psychologiczny wynikajgcy ze zmiany
szkoty i niekiedy zwigzany z selekcjg dostepu do gimnazjéw lepszych i gorszych (dotyczy to tylko
duzych miast, czyli jest w zasadzie marginesem), itp.

Napisano w uzasadnieniu, ze powodem fgczenia szkét w Zespdt byt (jest) niz demograficzny. Jest
to tylko czesciowo prawdziwy argument. Zasadniczym powodem tworzenia zespotdw szkét

sg problemy wynikajgce ze sprawnosci i efektywnosci zarzgdzania. W zespole szkét mozna
racjonalniej wykorzysta¢ baze materialng szkoty, w tym takze kadre nauczycielska.

W miescie Gdanisku sg 42 szkoty gimnazjalne. Z tego 10 szkét jest samodzielnych, 10 dziata



w zespotach gimnazjum - liceum a 22 to zespd6t gimnazjum - szkota podstawowa.

Nalezy doda¢, ze ,,zespot szkoét” nie jest szkotg (mozna odniesé wrazenie, ze tak niekiedy jest
w projekcie ustawy przedstawiany), jest to jedynie formuta organizacyjna dla szkét. Warto
spojrze¢ na ,,zespot szkot” przez pryzmat szkét wielozawodowych a nie tylko zespét SP + G.
Szkoda, ze zaniechano utworzenia szkét powszechnych na poziomie klas 1 — 111 (IV?), w ktérych
jest nauczanie zintegrowane i mozna przyjac zasade, ze realizacja nauczania odbywataby sie
w mniejszych zespotach klasowych i jak najblizej miejsca zamieszkania ucznia.

3) Negatywnie oceniany jest fakt, ze program ksztatcenia w pierwszej klasie liceum powiela
program z trzeciej klasy gimnazjum.

Uzycie w uzasadnieniu do projektu ustawy powyzszego argumentu jest nieporozumieniem.
Poglad taki nie wynika ze znajomos$ci podstaw programowych w cyklu ksztatcenia a raczej z oceny
czesci nauczycieli liceum, odnoszacych sie do poréwnan ,czego uczyli kiedys a czego ucza
obecnie. Chociaz z czesci przedmiotéw powtdrzenia- moze na nieco wyzszym poziomie-
wystepuja. Z matematyki program ksztatcenia zostat zredukowany nadmiernie. Tego, czego
uczyliSmy w klasie pierwszej liceum, czyli powinni$my uczy¢ w klasie trzeciej gimnazjum, teraz
uczymy dopiero w klasie drugiej liceum.

Ponadto ustalenie, czy podstawy programowe powinny uwzglednia¢ powtérzenia (program
spiralny) czy nie, to problem nietatwy do rozstrzygniecia. Inaczej bedziemy planowac¢ w
matematyce a inaczej przy nauczaniu historii. Nalezy tez pamieta¢, ze spora cze$¢ danego
rocznika uczniéw konczy edukacje ogdlng na poziomie gimnazjum. Stad na przyktad

w poprzednim okresie ksztatcenia ,,Pan Tadeusz” byt lekturg obowigzkowa w klasie dsmej szkoty
podstawowej i potem w liceum a nie w zasadniczej szkole zawodowej. Ale zmiana tego stanu
nie wymaga reformy strukturalnej ,tylko poprawy podstaw programowych obowigzujgcych na
poszczegblnych etapach ksztatcenia.

Z tym problemem wigze sie ocena przydatnosci ksztatcenia w liceum dla potrzeb studiow
wyzszych.

Egzamin maturalny odbywat sie w maju ze wzgledu na fakt, ze w miesigc pdzniej maturzysci
przystepowali do egzaminu wstepnego na studia. Wraz z wprowadzeniem zasady, ze egzamin
maturalny stanowi uprawnienie do podjecia studidw jest zasadnym, aby przesung¢ jego termin
o miesigc i wydtuzyé o ten okres edukacje na poziomie Srednim.

4) Liceum zle przygotowuje absolwentow do studiowania w ocenie rektoréow.

O negatywnie ocenianych zmianach w programach ksztatcenia napisano powyzej. Ale jest tez
druga strona medalu.

W poprzednim okresie edukacje na studiach kontynuowato ok. 20 % populacji, obecnie niemal
50 %. Uczelnie przyjmujg wszystkich chetnych, bo z liczbg studiujgcych zwigzane sg srodki, jakie
otrzymujg z budzetu panstwa. Tymczasem kryteria naboru na studia powinny uwzglednia¢
zmiany programowe, ktére uksztattowano tak, aby procent zdajgcych pozytywnie byt
stosunkowo wysoki. Dla przyktadu mozna podac, ze na studia politechniczne odpowiednie
przygotowanie majg tylko maturzysci koriczacy klase o profilu matematyczno-fizycznym.



Wprowadzenie obowigzku zdawania matury z matematyki na poziomie podstawowym
spowodowato znaczne obnizenie wymogow programowych z tego przedmiotu.

Rektorom wyzszych uczelni technicznych warto uswiadomic, ze w programie nauczania

z matematyki podstawowej zrezygnowano z pojecia funkcji trygonometrycznych kata dowolnego.
Oznacza to, ze wyktady przeprowadzane na podstawie notatek sprzed lat sg dla znacznej czesci
studentéw niezrozumiate.

5) System ksztatcenia zawodowego nie przygotowuje absolwentéw zgodnie z oczekiwaniami
przedsiebiorcow.

Jest oczywistym, ze wraz z rozwojem technologii nalezy zmieniaé programy ksztatcenia
zawodowego. Ale warto tez odpowiedzie¢ na dwa pytania:

a) Czy system ksztatcenia zawodowego na Ukrainie i Biatorusi jest na tyle lepszy od polskiego,
ze zatrudnianie oso6b z tych krajow odbywa sie w skali poréwnywalnej z liczbg absolwentéw
polskich szkét zawodowych?

b) Pani Premier Wielkiej Brytanii podczas wizyty w Polsce stwierdzita, ze rzad i spoteczeristwo
wysoko ocenia wktad emigrantéw z Polski w rozwéj gospodarczy Krélestwa.

W wiekszosci sg to absolwenci polskich szkét, w tym réwniez ci, ktérzy nie przystepujg w Polsce
do egzamindw zawodowych.

Pytanie zatem brzmi: z czego wynika fakt, ze polski system edukacji dobrze przygotowuje na
potrzeby wielu krajéw UE, a na potrzeby polskich przedsiebiorcédw przygotowuje zle?

Wydaje sie, ze gtdbwnym motywem odpowiedzi na oba pytania jest problem oczekiwan
finansowych kandydatéw do pracy w Polsce. Doda¢ nalezy, ze przywrdcenie $ciezki uzupetnienia
edukacji technicznej dla absolwentow szkét zawodowych (branzowych stopnia pierwszego)
nalezy uznac za zasadne.

6) Zmiany w przekazaniu przez jst w drodze umowy szkét publicznych do prowadzenia innym
podmiotom.

Zapis, ze samorzad nie moze przekazac ostatniej szkoty jest niefortunny. Moze inspirowac
masowe dziatania na rzecz likwidacji szkét, szczegdlnie w duzych miastach. Tymczasem
przekazywanie szkét przez samorzgdy podmiotom niepublicznym powinno by¢ wyjatkiem,
realizowanym na specjalnych zasadach. Na przyktad tylko w przypadku realizacji zadan
edukacyjnych na zasadzie non profit ,z prawem kontroli finanséw tych jednostek przez jst
z zapewnieniem ich petnej jawnosci, tylko za zgodg kuratora i bardzo matych szkét
przeznaczonych do likwidacji i bronionych przez lokalne srodowiska.

Art. 166 Konstytucji RP:

1. Zadania publiczne stuzgce zaspokajaniu potrzeb wspdlnoty samorzgdowej sg
wykonywane przez jednostke samorzadu terytorialnego jako zadania witasne.



Zadania edukacyjne, tym sie rdéznig od wszystkich innych zadan publicznych, ze sg oparte na
przymusie — obywatel musi je realizowac! Stad prawo do realizacji tego zadania w szkole lub
przedszkolu, ktérego organem prowadzgcym jest samorzad terytorialny i ktdrego dziatalnos¢
podlega publicznej kontroli. Stad tez obowigzek jst, aby odlegtosé do szkoty publicznej dla
kazdego ucznia byta zgodna z regutami okreslonymi w prawie o$wiatowym.

W wyroku Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 9 czerwca 2010 roku zawarto wyktadnie Marszatka
Sejmu dotyczaca realizacji zadan edukacyjnych przez samorzad terytorialny:

»-..zaktadanie i prowadzenie publicznych placéwek o$wiatowych moze by¢ realizowane wytgcznie
(podkreslenie fp) przez wtasne jednostki organizacyjne gminy, ktére muszg by¢ jednostkami
publicznymi, i nie moze by¢ wykonywane w inny sposdb, np. przez powierzenie ich realizacji
innym podmiotom.”

Gmina, ktdéra pozbyta sie realizacji tego zadania w cato$ci powinna ulec likwidacji, jako
niewydolna w realizowaniu swoich obowigzkéw wobec obywateli.

7) Zmiana nazw placowek specjalnych , tak aby utatwic ich identyfikacje.

Wprowadzenie obecnego nazewnictwa w tym zakresie stuzyto wiasnie temu, aby nazwy tych
placowek nie nastawiaty negatywnie do ich uczniéw i wychowankéw. Uzasadnienie zmiany
nazwy tych szkot dziwi o tyle, ze doktadnie odwrotnie potraktowano nazwe ,szkota zasadnicza”
zmieniajac jg na ,,szkota branzowa | stopnia”.

8) Problem doradztwa zawodowego.

Nie jest tatwe rozstrzygniecie, czy doradztwo zawodowe powinien w szkole realizowaé
nauczyciel, czy pracownik urzedu pracy. Przede wszystkim jednak nalezy okresli¢, na jakim
szczeblu nauczania uczen i jego rodzice powinni mie¢ mozliwos¢ kontaktu z doradztwem
zawodowym.

9) Oddziaty miedzynarodowe i dwujezyczne.

W uzasadnieniu do projektu ustawy napisano, ze brak jest uzasadnienia dla tworzenia w szkotfach
artystycznych oddziatéw miedzynarodowych.

Wydaje sie, ze:

e jest akurat odwrotnie, bo ksztatcenie w zawodach artystycznych niemal z zasady opiera
sie na dorobku w tym zakresie nie tylko Polakdéw ale w szerokim zakresie tego stowa
,obywateli Swiata”;

e decyzja w tej sprawie winna naleze¢ do lokalnych $rodowisk, czyli by¢ uprawnieniem
organu stanowigcego gminy lub powiatu.



10) Obnizenie wymiaru godzin z wychowania fizycznego dla 16 — latkéw.
4 godziny w-f realizowane w trzeciej klasie gimnazjow zostang zastgpione trzema godzinami w
pierwszej klasie liceum.

11) Obowigzek szkolny do 18 roku zycia.

Wydaje sie, ze propozycja, aby kontynuowadé nauke nieraz przez jeden tydzien lub cztery miesigce
do ukoniczenia osiemnastu lat nie jest trafna. Mozna przyjgé, ze bytaby prawnie do przyjecia
interpretacja, ze uczert ma obowigzek nauki do czasu pozytywnego ukonczenia nauki (lub szkoty),
jesli nastgpito to w roku, w ktérym konczy 18 lat.

Bardziej ztozony jest problem realizacji konstytucyjnego obowigzku nauki do 18 roku zycia, jesli
obywatel Polski przebywa za granicg lub ma podwdjne obywatelstwo.

12) Najblizsza szkota.

Okreslenie ,najblizsza” moze by¢ réznie interpretowane. Poza tym wskazana szkota musi spetniac
warunki niezbedne do realizacji nauki przez ucznia. Dotyczy to nie tylko ucznidw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Wydaje sie celowym wpisanie pewnej dowolnosci w tym zakresie,

z upowaznieniem dla wtadz gminy do podejmowania decyzji w porozumieniu z rodzicami lub
opiekunami prawnymi ucznia.

13) Szkoty ,rzadowe”.
W uzasadnieniu do ustawy szkoty, dla ktérych organem prowadzgcym sg ministerstwa, sg
wymieniane w sposob niespdjny. Trudno dopatrzec sie wymienienia np. szkét lesnych.

14) Program wychowawczo — profilaktyczny szkoty.

Projekt ustawy zaktada, ze program w tym zakresie uchwala rada rodzicéw po zasiegnieciu opinii
rady pedagogiczne;j.

Programy uchwalane przez rodzicow moga by¢ w sprzecznosci z opiniami dotyczgcymi zasad
wychowywania zaréwno nauczycieli, jak i dyrektora szkoty, organu prowadzacego i Ministra
Edukacji. Poza tym ostateczna decyzja dotyczgca dziatan szkoty w kazdej dziedzinie musi nalezec
do tego, kto ponosi odpowiedzialnos$¢ za realizacje tych dziatan.

15) Ramowy statut bez nagréd.
Ustawa okresla, co powinien zawiera¢ ramowy statut ,wymieniajgc miedzy innymi kary
stosowane wobec uczniéw a pomijajgc nagrody.

16) Liczba uczniow w klasach | —II.
W tej sprawie jest rowniez stanowisko Trybunatu Konstytucyjnego wskazujace, ze ustalanie liczby
ucznidéw na oddziat jest wytgcznym uprawnieniem samorzadu. Jesli liczba ucznidw na



jakimkolwiek szczeblu ksztatcenia bedzie ustalana na poziomie rzadu, to rzad powinien ponosic
rowniez koszty, ktére mogg z tego nakazu wynikac.

Wydaje sie, ze bytoby zasadnym, aby racjonalnosci w tym zakresie przestrzegat Kurator, opiniujgc
projekty organizacyjne z zastosowaniem pewnych rygoréw ale jako wytycznych a nie
bezwzglednych nakazéw.

17) Szkoty i placowki oswiatowe niepubliczne.

Obecne regulacje prawne, w tym przede wszystkim zasady finansowania oswiaty niepublicznej,
wymagajg rzetelnej oceny i dziatan, ktére zminimalizujg patologie wystepujgce w tej dziedzinie.
Realizacja zadan oswiatowych stafa sie obecnie intratnym biznesem i to realizowanym
praktycznie poza jakgkolwiek kontrolg.

Jest oczywistym, ze rodzice mogg wptaca¢ dowolne kwoty na edukacje ich dzieci, ale wspieranie
tej formy edukacji przez srodki publiczne musi podlega¢ pewnym rygorom i kontroli ich
wykorzystania na cele edukacyjne.

18) Woyksztatcenie nauczycieli.

Wykonywanie zawodu nauczyciela, tak jak lekarza, wymaga wysokich kwalifikacji, w tym jako
podstawy wyksztatcenia wyzszego i przygotowania pedagogicznego.

Ewentualne odstepstwa od tej zasady muszg mie¢ charakter wyjgtkowy. Wpisanie takiej
mozliwosci do regulacji prawnych obowigzujgcych w oswiacie miato w zasadzie umozliwic
prowadzenie z uczniami zaje¢ praktycznych, wynikajacych z lokalnych tradycji, takich jak
koronkarstwo w regionie Koniakowa, czy haft kaszubski na Pomorzu Gdaniskim. Podobny
charakter ma regulacja dotyczgca kwalifikacji niezbednych do petnienia funkcji dyrektora szkoty,
dopuszczajgca do objecia tego stanowiska przez wybitnych fachowcdw w dziedzinie, w ktorej
ksztatci szkota. Dotyczy to praktycznie wytacznie szkét zawodowych, w tym przede wszystkim
szkot artystycznych.

19) Ocena z religii na swiadectwie.

Pomijajac problem swieckosci panstwa i zwigzanego z tym problemem swieckiego charakteru
nauczania i wychowania, nalezy zwrdci¢ uwage na role oceny na panstwowym dokumencie,
jakim jest swiadectwo szkolne.

Ocena jest poswiadczeniem, w jakim stopniu uczen opanowat podstawe programowag z danego
przedmiotu. A zatem jej umieszczenie na Swiadectwie moze nastgpi¢ tylko wtedy, gdy jest
okreslona podstawa programowa i mozliwos$¢ kontroli jej realizacji przez nadzér pedagogiczny.
Mozna przyjaé, ze gtdwnym celem religii w szkole jest wsparcie dziatan szkoty w zakresie
wychowania, ale to oznaczatoby, Zze nie moze by¢ rozbieznosci miedzy oceng z religii a oceng ze
sprawowania.

W Gdansku w jednym z gimnazjéw uczniowie zachowali sie nagannie wobec kolezanki, ktéra po



tym zdarzeniu popetnita samobdjstwo. Kare poniesli: dyrektor szkoty, nauczycielka przedmiotu,
na lekcji ktérego doszto do incydentu, wychowawczyni klasy a pominieto uczestnika procesu
wychowawczego, jakim jest nauczyciel religii.

Gdansk, 14.10.2016 Opracowat: Franciszek Potulski



